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Abstrakt

Sergiusz Hessen to jeden z najwybitniejszych filozoféw wychowania
XX wieku, przedstawiciel pedagogiki kultury, autor koncepcji pedagogiki
rozumianej jako filozofia stosowana. Rozumial wychowanie jako proces
duchowy, w ktérym realizuje si¢ osobowos¢ cztowieka, a jednoczesnie pod-
trzymywana jest cigglos¢ tradycji kulturowej. Jest ono procesem wprowa-
dzania jednostki w $wiat ducha obiektywnego, w $wiat kultury. Szczegdl-
ne miejsce w swojej koncepcji poswiecit Hessen zagadnieniu wychowania
moralnego, ktére ma by¢ momentem formalnym kazdego oddzialywa-
nia pedagogicznego. Nie ma ono nic wspdlnego ze sztywnym i szkodli-
wym moralizowaniem - §rodkami wychowania moralnego nie s nakazy
i stowa, ale wylacznie czyny. Moralno$¢, jak i cala osobowos¢, rozwija sie
na drodze rozwigzywania konkretnych zadan, dostosowanych do pozio-
mu rozwojowego jednostki.

Stowa kluczowe: pedagogika kultury, filozofia wychowania, wychowa-
nie moralne
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Abstract

Sergius Hessen is one of the most prominent philosophers of the 20th cen-
tury, he is a representative of cultural pedagogy, the author of the concept
of pedagogy understood as an applied philosophy. He understood edu-
cation as a spiritual process, in which he implements the human person-
ality, and at the same time supporting continuity of cultural traditions.
It is the process of an individual entering the world of objective spirit into
the world of culture. Sergius Hessen devoted a special place in his con-
cept, the issue of moral education, which is to be the moment of any for-
mal pedagogical impact taking place. It has nothing to do with rigid and
harmful moralizing — means of moral education are not commands and
words, but only actions. Morality and so does the whole personality de-
velops through solving specific tasks tailored to the developmental level
of that individual.

Keywords: cultural pedagogy, philosophy of education, moral education

Pierwsza potowa XX wieku to czas powstawania i rozwoju licznych
pradéw i kierunkéw w pedagogice. Na jednym biegunie rozwijata si¢ pe-
dagogika biopsychologiczna i socjologiczna, a w ich ramach miedzy in-
nymi: ruch nowego wychowania, koncepcje oparte na psychologii roz-
wojowej i wychowawczej, pedagogika spoleczna, koncepcje wychowania
narodowego, panistwowego i obywatelskiego. Inng propozycja podejécia
do zagadnien rozwoju, ksztalcenia i wychowania czlowieka, zakorzenio-
na gleboko w mysli filozoficznej, stawat sie kierunek okreslany mianem
pedagogiki kultury. Kierunek ten rozwinat sie na Zachodzie pod wply-
wem pogladéow Wilhelma Diltheya oraz jego ucznia Edwarda Sprange-
ra, ktoérzy glosili, iz cztowiek nie jest tylko istota naturalng w znaczeniu
przyrodniczym, ale przede wszystkim istota kulturalng, uczestniczaca
W procesie przezywania i tworzenia przedmiotowych wartosci. W mysl
pedagogiki kultury zadaniem wychowania jest przygotowanie jednostek
do czynnego i tworczego udziatu w zyciu kulturalnym przez rozwiniecie
ich sit duchowych i wprowadzenie ich w §wiat wartosci ponadindywidu-
alnych. To bowiem wartosci stanowig aksjologiczne jadro kazdej kultury
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i tym samym fundament kazdego wychowania. ,,Zwolennicy pedagogiki
kultury wykazywali — wbrew stanowisku reprezentantéw indywiduali-
zmu pedagogicznego - zaleznos¢ rozwoju duchowego jednostki od spu-
$cizny spoteczno-kulturowej i od przyswojenia obiektywnych wartosci
kulturowych. Natomiast przeciw socjologizmowi pedagogicznemu pod-
nosili prawa osobowosci ludzkiej, dzieki ktorej wartosci obiektywne kul-
tury nabierajg zycia i mocy”".

Jednym z najwybitniejszych przedstawicieli pedagogiki kultury byt
filozof i pedagog o bogatej wiedzy humanistycznej - Sergiusz Hessen
(1887-1950) — Rosjanin emigrant, od 1935 roku przebywajacy w Polsce.
W swoich licznych pracach pedagogicznych Hessen poswigcit sporo
miejsca tematyce wartosci, co wigzalo sie¢ z filozoficznym ujmowaniem
przez niego zagadnien ksztalcenia i wychowania. W tym miejscu na-
lezy przypomniec, ze na okredlenie tego, co dzi$§ rozumiemy pod poje-
ciem wychowania, Hessen uzywal terminu ,,ksztalcenie”. Ksztalcenie byto
dla niego niejako wyzsza i najistotniejsza warstwg zjawiska wychowania,
odnoszacg si¢ do rozwoju calej osobowosci i oznaczajaca urzeczywist-
nienie czysto duchowych praw w osobowosci i przez nig. Pod pojeciem
wychowania rozumial natomiast psychofizyczng peryferie ksztalcenia
- ,wyrobienie” zmyslow, uwagi, reki oraz innych organdéw i zdolnosci
organizmu®.

1. Filozofia a pedagogika

By zrozumie¢ mys$l pedagogiczng Sergiusza Hessena, trzeba uwzgled-
ni¢ filozoficzne poglady autora. Ksztaltowaly sie one podczas studiow
w Niemczech w kregu badenskiej szkoty neokantyzmu. Studiujac naj-
pierw w Heidelbergu, potem we Fryburgu, mtody Hessen uczeszczal
miedzy innymi na wyklady Windelbanda i Rickerta. Ci dwaj niemieccy

' L. GROCHOWSKI, Rozwdj mysli i nauk pedagogicznych, w: J. Miaso (red.), Historia
wychowania. Wiek XX, Warszawa 1980, s. 189.

2 S. HEsSEN, O sprzecznosciach i jednosci wychowania. Zagadnienia pedagogiki perso-
nalistycznej, Lwow-Warszawa 1939, s. 118.
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filozofowie ustalili kierunek filozoficznych poszukiwan Hessena. ,Win-
delband, jak wiadomo, rozwinal ogélng teorie wartosci oraz dokonat po-
dziatu nauk na nauki nomotetyczne i nauki idiograficzne. Rickert zajmo-
wal sie takze teorig wartosci, jak réwniez teorig kultury i metodologia
humanistyki. Idac sladem Windelbanda, wyréznit dwie grupy nauk: nauki
o kulturze i nauki o naturze. Do grupy pierwszej zaliczal wigc nauki idio-
graficzne, tj. badajace oryginalne i niepowtarzalne zjawiska kultury, nie
dajace si¢ ujmowac w prawa, do drugiej natomiast nauki nomotetyczne,
tj. wykrywajace prawa, ktdre rzadza zjawiskami przyrodniczymi. Hessen
zaliczal pedagogike do nauk o kulturze, tym samym ustalal jej status meto-
dologiczny. Uwazatl jg za nauke idiograficzna, gdyz jej przedmiotem
poznania sg wartosci jako indywidualne i niepowtarzalne dobra™. Jak
zauwaza T. Nowacki, Hessen rozwijal si¢ w kierunku platonizmu, cze-
sto powolywat si¢ w swych pismach na idee Platona, uznawat istnienie
obiektywnych, uniwersalnych wartosci i wzywat do ich urzeczywistnia-
nia. ,,Te ponadosobowe wartosci wywolujg dazenia ludzi do ich realiza-
cjiiw ten sposdb powstaja indywidualne i historyczne realizacje warto-
$ci. Mozna wigc rozwazac zycie kazdego cztowieka, o ile odpowiedziat on
na apel owych wartosci i co z nich zdofal urzeczywistni¢ w swoim zy-
ciu. Biografia cztowieka jest uzalezniona od realizowania przezen obiek-
tywnych warto$ci. Kto ich nie realizuje, ten nie ma wtasciwie biografii.
Tak samo wklad poszczegoélnych spoteczenstw w kulture ogdlnoludz-
ka jest zalezny od stopnia i sposobu realizowania wartosci obiektyw-
nych™. Sergiusz Hessen wyraznie opowiadal sie za autonomia i absolut-
nym charakterem wartosci transcendentalnych — prawdy, dobra i piekna.
»Jesli nawet tre$¢ prawdy w dziejach ludzkosci zmienia si¢ i ludzie w réz-
nych warunkach czasowych i przestrzennych maja rézne poglady na to,
co jest prawda, dobrem i pigknem, jednakze formalne wtasnosci tego, co
pretenduje do tego, aby by¢ prawda, dobrem i picknem, zostaja te same.
Filozofia moze zatem w sposob czysto naukowy i obiektywny zbadac

> W. OKON, Sergiusz Hessen jako cztowiek i uczony, w: S. Hessen, Podstawy pedagogiki,
wybor i opracowanie W. Okon, Warszawa 1997, s. 25.

* T. Nowacki, Wstep, w: S. Hessen, Filozofia - kultura — wychowanie, wybér i opra-
cowanie M. Hessenowa, Warszawa 1973, s. XIII.
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formalne zalozenia i uniwersalng strukture, czyli istote owych bezwzgled-
nych wartosci™.

Zagadnienie wartosci stanowifo dla Hessena platforme nierozerwal-
nie taczacy pedagogike z filozofig. Krytycznie odnosit si¢ do podejmo-
wanych przez wspdlczesnych mu uczonych prob wyzwolenia pedagogi-
ki z jej tradycyjnej zaleznosci od filozofii. Przeciwstawiat si¢ ujmowaniu
pedagogiki jako autonomicznej nauki przyrodniczej, doswiadczalnej,
nawet eksperymentalnej, wskazujac, ze takie naturalistyczne uprawia-
nie pedagogiki ogranicza przedmiot jej poznania, splyca jej role i nadaje
jej wyraznie techniczny charakter. ,, Pedagogika starannie omija wowczas
kwestie celow, zeby skupi¢ sie catkowicie na srodkach, zapewniajacych
w sposob najskuteczniejszy naturalny rozwdj, czyli wzrost jednostki, jako
ten oczywisty cel, ktory tkwi w samym dziecku. Na tym wtasnie grun-
cie powstaje 6w pedagogizm, w my$l ktérego punkt ciezkosci calej teorii
i praktyki pedagogicznej przesuwa si¢ na odnalezienie réznych zewnetrz-
nych sztuczek i chwytéw, majacych jak najbardziej utatwi¢ dziecku nauke
w szkole i zabezpieczy¢ tym powodzenie pracy wychowawcy”®. Pedago-
gika uprawiana jako nauka przyrodnicza omija wlasciwe zagadnienia pe-
dagogiczne, tj. zagadnienia aksjologiczne. Ksztaltowanie cztowieka nie
jest samorzutnym rozwojem jego sil psychofizycznych, ale zalezy od wy-
boru i przyswojenia sobie obiektywnych wartosci, przepojenia ich trescia
swego zycia osobowego. Pedagogika jako nauka o wychowaniu zajmu-
je sie wartosciami, ktdre traktuje jak cel wychowania. ,,Tam tylko moz-
na mowi¢ o wlasciwym postawieniu problemu pedagogicznego, gdzie
dziecko pojmuje si¢ jako osobowos$¢, chocby na razie tylko potencjalna,
a wiec jako istote duchowa, nie za$ jedynie jako istote biologiczna, czyli
organizm psychofizyczny. Osobowoscig jest si¢ jednak tylko wtedy, gdy
sie urzeczywistnia ponadosobowe wartosci, tylko przez to nig sig¢ staje,
ze rozwija sie i urzeczywistnia w duchu subiektywnym te prawa, ktore
rzadzg przedmiotowymi dziedzinami ducha™.

> S. HESSEN, O sprzecznosciach i jednosci wychowania..., dz. cyt., s. 14.
¢ Tamze, s. 114.
7 Tamze, s. 117.
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Dochodzimy tu do niezwykle waznej w systemie pedagogicznym Hes-
sena kategorii — kategorii osobowosci. Czlowiek rodzi si¢ osobg, a oso-
bowoscig si¢ staje, i ten wszechstronny rozwdj osobowosci jest jego ca-
fozyciowym zadaniem. To podstawowe zaloZenie personalizmu uczynit
Hessen fundamentem swej mysli. Aby ukaza¢, czym jest osobowos¢ w ro-
zumieniu Hessena, nalezy przedstawi¢ jego wielowarstwowg teorig rze-
czywistosci. Rzeczywisto$c¢ sklada sie z warstw przenikajacych sie wzajem-
nie. Warstwe najnizszg stanowi rzeczywisto$¢ biologiczna, poziom bytu
biologicznego. Warstwe nastepna — rzeczywisto$¢ spoleczna, obejmujaca
stosunki miedzy jednostka a grupa. Nastepng warstwg jest poziom kul-
tury duchowej. Na tym poziomie Sergiusz Hessen widzi ksztaltowanie
sie osobowosci. Odréznia jednak osobowos¢ od psychiki. ,,Osobowos¢
w ujeciu Sergiusza Hessena nie opiera si¢ bezposrednio na odziedziczo-
nych dyspozycjach psycho-organicznych i tej ich postaci, ktéra powstaje
pod wplywem dziatalnosci srodowiska biospolecznego, lecz jest czyms,
co nadbudowuje si¢ nad zjawiskami psychicznymi. (...) osobowos¢ jest
nie tylko swiadomoscia, lecz samoswiadomoscig. Istota samoswiadomo-
$ci jest samowiedza, stanowigca juz nie tylko zjawisko psychiczne, lecz
i duchowe. Samowiedza charakteryzuje zycie ducha w ogoéle, cechuje ona
nie tylko ducha podmiotowego (osobowos¢), lecz i ducha przedmioto-
wego (tradycje kulturowa)”®. Osobowos¢ wiec nawarstwia si¢ na dyspo-
zycjach, zdolnosciach, popedach i sklonnosciach jednostki, jednak jest
czyms$ wiecej niz tylko jej wymiarem psychicznym. Osobowos¢ cztowie-
ka ksztattuja dzieta kultury, stanowigce indywidualne i historyczne prze-
jawy absolutnych warto$ci. Powstaje ona i poglebia si¢ jedynie w miare,
jak jednostka pracuje nad warto$ciami ponadosobowymi, ktére wypet-
niaja ja i nadaja jej zyciowa tres¢. Osobowos¢ charakteryzuje si¢ samo-
swiadomoscig, a takze wolnoscia, przy czym wolnos¢ ujmuje Hessen
jako pozytywny proces tworczo$ci. Cztowiek osiaga wolnos¢, gdy wcho-
dzi w $wiat powinnosci w dazeniu do osiggania wartosci, gdy wchodzi
w stuzbe wartosci uniwersalnych. ,Wtedy rozpoczyna si¢ rozwdj osobo-
wosci, przy czym osobowos¢ staje si¢ zadaniem calozyciowym. Sprawia

¢ T. Nowackr, Wstep..., dz. cyt., s. XIV-XV.
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to zardwno niewyczerpalno$¢ wartosci, jak i oddalajaca si¢ perspektywa
osiggania coraz odleglejszych celow w tworczosci™. Wychowanie jest wiec
dla Hessena procesem urzeczywistniania si¢ osobowosci jako caloscio-
wej struktury duchowej, procesem realizowania ponadosobowych war-
tosci na drodze tworczego wysitku. ,W zwigzku z tym rozréznia Hessen
wolnos¢ negatywna i pozytywna. Negatywna polega na pewnym statu-
sie zabezpieczajacym swobode wyboru. Wolnos¢ pozytywna to wlasnie
dobrowolne podejmowanie obowigzkéw, podporzadkowanie si¢ wlasne-
mu, wewnetrznemu prawu osobowosci, powstajagcemu na tle apelu war-
tosci”'®. Ten apel warto$ci wywoluje w cztowieku nieustanne napigcie,
a kazda realizacja wartosci pociaga za sobg dazenie do dalszej, doskonal-
szej realizacji. Hessen podkresla personalng autonomie¢ w akcie ksztal-
cenia, ktdry to akt zawsze wymaga posrednictwa wolnosci podmiotu,
wolnosci pozytywnej. Specjalna funkcja wychowania polega na tym, by
wartosci kulturalne, czyli postaci ducha obiektywnego realizowaé w du-
chu subiektywnym, ,,a przez to samo, przewodzac ducha obiektywnego
poprzez medium osobowosci i wolnosci, przedtuzy¢ zycie ducha obiek-
tywnego w nowych pokoleniach™'!. Uczen urzeczywistnia w sobie pra-
wa poszczeg6lnych dziedzin ducha, dokonujac tego swym wiasnym wy-
sitkiem. Tylko wktad osobistego sumienia ucznia pozwala na prawdziwe
zaktualizowanie ducha obiektywnego w podmiocie.

Urzeczywistnienie praw ducha obiektywnego w duchu subiektyw-
nym, przez ktére nastepuje wlaczenie sie¢ podmiotu w calos¢ tradycji kul-
turalnej, jest procesem przebiegajacym w czasie. Jest to proces powolne-
go ,nadbudowywania” na psychofizycznym organizmie cztowieka form
bytu duchowego. ,,Powoli dopiero dochodza w podmiocie do wladzy pra-
wa pojedynczych dziedzin ducha obiektywnego. Najpierw ujawniaja si¢
one w czlowieku jakby zmacone i zmniejszone, przebtyskuja jedynie po-
przez zastaniajace je formy czysto biologicznego zycia. W swym wzros$cie
od naturalnego bytu do istoty duchowej przechodzi osobowos¢ cztowieka

° Tamze, s. XV
1 Tamze.
" S. HessEN, O sprzecznosciach i jednosci wychowania..., dz. cyt., s. 233.
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wiele stadidw, ktore wzajemnie si¢ odrozniajg i rozmaicie wygladaja
w poszczegdlnych dziedzinach. Poniewaz filozofia bada prawa poszcze-
gblnych dziedzin ducha w ich niezmaconym i w pelni rozwinigtym sta-
nie, jest ona w odniesieniu do procesu ksztalcenia poznaniem jego osta-
tecznych celéw. (...) W réznych fazach rozwoju cztowieka od naturalne;j
istoty do duchowej osobowosci przyjmuja te ostateczne cele rézna po-
sta¢, tak ze mozna by powiedzie¢, iz cele i zadania wyksztalcenia rozwi-
jaja si¢ razem ze wzrostem dziecka. (...) Pedagogika o tyle jest nauka filo-
zoficzna, o ile przedmiotem jej jest ow swoisty wzrost celow ksztalcenia,
bedacy niczym innym jak realizacja w podmiocie autonomicznych praw
poszczegdlnych sfer wartosci w ich coraz czystszej postaci. Poniewaz jed-
nak poznaje ona struktury tychze sfer wartosci wlasnie w ich zmaconej,
zmniejszonej formie, jak gdyby zaciemnionej przez witalny byt, ktérego
one nie potrafily jeszcze zupelnie przeswietli¢ i z ktorego tylko wybly-
skuja, nie jest pedagogika zadng czystg filozofia, tylko filozofig stosowang,
podobnie jak technika psychologiczna i fizjologiczna jest stosowanym
przyrodoznawstwem, a polityka stosowanym poznaniem historycz-
nym”"%. Majac te stwierdzenia na uwadze, napisane przez siebie Podsta-
wy pedagogiki nazwal Hessen w podtytule Wprowadzeniem do filozofii
stosowanej. Pisal, ze kazdej dyscyplinie filozoficznej (logice, estetyce, etyce,
filozofii prawa, filozofii religii) odpowiada swoista teoria ksztalcenia (teo-
ria ksztalcenia naukowego, estetycznego, moralnego, prawnego, religijne-
go), ktdre razem dopiero stanowig system pedagogiki. Pedagogika jako
teoria ksztalcenia jest stosowana filozofig, poniewaz ma ten sam co fi-
lozofia przedmiot badan. Sg nim warto$ci kulturalne, czy tez zycie du-
chowe, w ktorym te wartosci si¢ realizuja. Bada strukture tych wartosci
i wzrost zycia duchowego jako wzrost celéw i zadan ksztatcenia®. Peda-
gogika nie moze si¢ wigc oderwac od filozofii, gdyz musiataby wyrzec si¢
swego wlasciwego przedmiotu.

2 Tamze, s. 122-124.
13 Por. tamze, s. 127.
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2. Swiatopoglad jako przedmiot ksztatcenia

Jak zauwaza Wincenty Okon, nie ma takich prac pedagogicznych
Sergiusza Hessena, ktére wolne by byly od refleksji filozoficznej. Piszac
o sprawach ksztalcenia i wychowania, porusza Hessen wiele zagadnien
filozoficznych, czego przyktadem moga by¢ rozwazania na temat §wiato-
pogladu. Swiatopoglad jest to $wiadomo$é¢ samego siebie, odczucie pod-
staw wlasnego bytu. Zadanie ksztalcenia polega na tym, aby czlowiek
zdobyl sobie $wiatopoglad i dzigki temu stal sie osobowoscia. ,,Ksztal-
cenie jest wlasnie ksztalceniem $wiatopogladu, ktéry rozwija si¢ wraz ze
wzrostem osobowosci. Sg to dwie strony jednego i tego samego proce-
su wychowania cztowieka™. Swiatopoglad tym sie rézni od jakiegokol-
wiek pogladu albo samej sumy pogladow, ze stanowi pewng calos¢, jest
ustosunkowaniem sie cztowieka do ,§wiata” jako catosci. Swiat zostaje
w nim ujety jako wszech$wiat, czyli makrokosmos. ,,Swiatopoglad ni-
gdy nie jest tylko poznaniem $wiata w jego istnieniu, ale zawsze tez i wy-
kryciem jego sensu i urzeczywistniajacych sie w nim wartosci. Uznanie
pewnej hierarchii wartosci nalezy, podobnie jak obraz swiata, do isto-
ty kazdego swiatopogladu, poniewaz do wszechswiata zaliczy¢ trzeba
z pewnoscig rowniez §wiat wartosci”'®. Hessen w swej ksiazce O sprzecz-
nosciach i jednosci wychowania omawia okresy zycia wazne dla ksztal-
towania si¢ $wiatopogladu jednostki i tym samym autonomicznej oso-
bowosci. Powolujac si¢ na Piageta, pisze, ze mniej wiecej od dziesigtego
roku zycia zaczyna sie rozgraniczenie na jazn i $wiat, a rownoczesnie do-
konuje si¢ perspektywizacja tego $wiata i proba zrozumienia go ze sta-
nowiska ogélnosci, catosci. ,,Swiadomo$¢ $wiata i §wiadomos¢ swojego
ja rozwijaja si¢ rownolegle. W miare jak cztowiek wytwarza sobie swia-
topoglad i wchodzi przez to w stosunek zyciowy do calosci $wiata, roz-
wija sie tez jako osobowos¢. Wowczas to mamy do czynienia ze §wiato-
pogladem w wybitnym sensie tego stowa. Swiatopoglad oznacza teraz
nie samo tylko przedstawienie $wiata, ktory wlasciwie nie byl jeszcze ani
$wiatem, ani przedmiotem pogladu. Jest czyms$ o wiele wigkszym, mia-

4 Tamze, s. 55.
15 Tamze, s. 24.
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nowicie swoistg postawa cztowieka jako istoty duchowej, czyli osobowo-
$ci wobec wszechswiata. (...) Cztowiek uswiadamia sobie swoje miejsce
w $wiecie jako osobowos¢: im bardziej $wiat staje sie dla niego obiektyw-
ny, wystepujac jako przedmiot jego poznania i dziatania, tym wyrazniej
uswiadamia sobie cztowiek wlasng podmiotowos¢. Dopiero w tym zna-
czeniu staje sie §wiatopoglad przedmiotem ksztalcenia. Bez $wiatopo-
gladu, pojetego jako zywy stosunek jednostki do wszechs$wiata, stosu-
nek, zawierajacy nie tylko obraz §wiata, ale i poczucie wartosci i nakaz
woli, nie ma $wiadomosci samego siebie, tzn. zadnego osobistego bytu.
(...) Swiadomo$¢ samego siebie wytwarza sie tylko w dazeniu do uswia-
domienia sobie $wiata jako bytu obiektywnego™*.

Okres przed dojrzewaniem, odpowiadajacy wiekowi od 10.-11. do
14.-15. roku zycia, jest zdaniem Piageta okresem zdobywania i groma-
dzenia wiedzy o $§wiecie zewnetrznym. Dziecko przyswaja sobie te kate-
gorie, w ktorych §wiat pomyslany jest jako byt sam w sobie, nie wcho-
dzi jednak jeszcze w zyciowy stosunek do calodci $wiata, nie stawia sobie
pytan o jego sens i swoje w nim miejsce. Styka si¢ z réznymi §wiatopo-
gladami, ktore otaczajg go jako duchowe srodowisko, jako duchowa at-
mosfera czasow, w ktorych przyszto mu wzrasta¢. Hessen podkresla, ze
rola nauczyciela w tym okresie jest udzielenie wychowankowi pomocy
w przezwyciezeniu owego duchowego $rodowiska, w zrozumieniu jego
problematyki. Nauczyciel winien ukaza¢ réznorodnos¢ funkcjonujacych
$wiatopogladéw i ich historyczne uwarunkowanie tak, by wychowanek,
na podstawie poszczegolnych przyktadow przezyl problematyke $§wiato-
pogladu. Dopiero wtedy bedzie mdgt on ksztaltowa¢ swdj wlasny swia-
topoglad, a tym samym swojg osobowos¢. Wazne, by nie narzucac dziec-
ku w tym okresie pewnej ideologii, odpowiadajacej na pytania, ktérych
ono jeszcze sobie nie postawilo. ,Prawdopodobnie potrafi ja opanowac
pamieciowo, nie tak jednak, aby mogla ona uksztattowac i okresli¢ jego
zywy stosunek do $wiata. W najlepszym razie pozostaje ona martwa wie-
dza, albo tez bedzie odczuwana jako ciezar, ktéry wkrétce z radoscia sie
strza$nie, aby wyprobowac wlasne sity”"’.

16 Tamze, s. 54-55.
7 Tamze, s. 57.
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Problemy we wlasciwym sensie §wiatopogladowe zaczyna czlowiek
przezywac w pierwszej fazie mlodosci, tj. miedzy 14. a 18. rokiem zycia.
Uwaga mlodzierica odwraca sie¢ wowczas od $wiata zewnetrznego i zwra-
ca sie ku swemu ja. Zdaniem Hessena jest to czas krystalizacji osobowo-
$ciiréwnoczesnie ksztalcenia jej Swiatopogladu. Ucznia interesuje wow-
czas przede wszystkim osobowos¢ nauczyciela, sposob, w jaki postepuje
on w waznych chwilach zycia, jego odpowiedzi na istotne pytania, jego
$wiatopoglad. ,,Mlodzieniec odczuwa $wiatopoglad jako wyraz i wyzna-
nie osobowosci; i to odczucie ujmuje trafnie (...) najglebsza istote po-
gladu na $wiat. Dlatego tez nic bardziej nie odpycha mtodziezy niz $wia-
topoglad znieksztalcony w ideologie, zastapiony przez czysta teori¢ i na
osobowosci wychowawcy nie wyciskajacy zadnego pietna. I takze, od-
wrotnie, nauczyciel, ktéry nie jest uciele$nieniem jakiego$ §wiatopogla-
du, ktory postepuje jak urzednik, a na Zyciowe pytania ucznia nie umie
nic wlasnego powiedzie¢ lub zaleci¢, taki nauczyciel nie jest odczuwany
jako osobowos¢” 8. Zaréwno wigc obojetnos¢ nauczyciela, $wiatopoglado-
wa neutralno$¢, unikanie odpowiedzi na wazne pytania, jak i narzucanie
przez niego uczniom wtasnego $wiatopogladu w formie gotowej ideolo-
gii, ktora jest wyzsza ponad wszelka dyskusje i wystepuje jako nieskazi-
telny dogmat - to dwie nieodpowiednie postawy majace zgubne skutki
dla procesu wychowania. Prawdziwego ksztalcenia nie mozna osiagnac
za pomocg wyrzeczenia sie wszelkiego $wiatopogladu ani tez za pomo-
ca hegemonii jednego §wiatopogladu, skostniatego w ideologie. ,,Mlo-
dziez, ktéra sama pragnie zbudowac swoéj poglad na $wiat, jest specjalnie
wrazliwa na takie oderwanie §wiatopogladu od osobowosci i zastygniecie
w pewien uniform. Jesli uniform ten zle lezy, to traci on wszelka sile przy-
ciggania mlodziezy, a wychowawca zupelnie traci autorytet. (...) Zastygly
w ideologie $wiatopoglad potrafi zgromadzi¢ wkolo siebie czgs¢ mto-
dziezy i zespoli¢ ja w silng grupe walczacych, ale nie potrafi stac¢ si¢ dla
nich zZrédlem prawdziwego ksztalcenia. Bowiem do naukowego ksztal-
cenia potrzeba przede wszystkim zywego doswiadczenia problematyki,
ktora ukrywa sie poza kazdg, najpewniejsza nawet naukows teoria. (...)

18 Tamze, s. 60-61.
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Ideologia natomiast wyklucza wlasnie wszelka problematyke, o ile ona
wykracza poza jej dogmatyczna skorupe; odrzuca ja swiadomie, aby nie
dopusci¢ do zachwiania wlasnej pewnosci. I dlatego nie moze wyzwoli¢
osobowosci ucznia, nie moze go sktoni¢, by zajal si¢ zmudng pracg nad
samym sobg, by wewnetrzng strukture wiedzy, moralnosci, sprawiedli-
wosci i innych obiektywnych dziedzin ducha pojat jako swéj wtasny czyn,
a wiec i jako rozkwit wlasnego swiatopogladu™®.

Wtasciwa postawa nauczyciela wobec mlodziezy polega na odwaz-
nym wypowiadaniu wlasnego pogladu na §wiat, jednak bez jakiejkolwiek
proby narzucania go. Wypowiadanie za$ nie moze mie¢ formy gotowe;j
nauki, ale winno by¢ dynamicznym uciele$nieniem wlasnej osobowo-
$ci. Taka postawa wychowawcy nie jest tatwa, przeciwnie, oznacza nie-
ustanne napiecie miedzy wlasnymi przekonaniami nauczyciela a waga
problematyki, ktérg ma ujawni¢ swym uczniom. ,,(...) ale ani §wiatopo-
glad nauczyciela nie powinien zniszczy¢ problematyki, ani ona nie po-
winna zagluszy¢ jego przekonan i tym samym przekresli¢ jego wpltywu
jako nauczyciela-wychowawcy. Istota tej jedynie wlasciwej, cho¢ trudnej
postawy nauczyciela nie jest neutralno$¢, ale tolerancja. (...) Najwigksza
zatem cnota nauczyciela polega na tym, ze ciagle przezwycieza swoj wlas-
ny $wiatopoglad, ze nie pozwala mu zesztywnie¢ w ideologie, ale pobu-
dza wciaz, by wytryskal jako zywe i osobowe Zrédlo obiektywnosci auto-
nomicznych dziedzin ducha™. Nauczyciel to duchowy wodz mlodziezy,
ktéry winien dziata¢ na uczacych si¢ jako zywa, przepetniona miloscia
osobowos¢. Tylko taki nauczyciel zdota poprowadzi¢ mlodziez ku wiecz-
nym wartosciom — wartosciom, ktére wyznaczaja zadania, wymagaja-
ce osobistego i wolnego wysitku. Bez tego osobistego wysitku sumienia
wychowanka niemozliwy jest rozwdj jego osobowosci i $wiatopogladu.
»Mlodziez uwaza, ze jej zadaniem jest stworzenie albo przynajmniej sa-
modzielny wyboér wlasnego pogladu na $wiat. Jezeli w tym czasie jakis$
$wiatopoglad wystapi z pretensja do zupelnego panowania, to (...) sta-
nie w sprzecznosci z potrzebg osobistej autonomii; a jesli zostanie ona

Y Tamze, s. 62-63.
20 Tamze, s. 63-64.
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wowczas zniszczona, to i samo ksztalcenie ulega wynaturzeniu. Przemieni
sie bowiem w propagande tak, jak okreslajacy je $wiatopoglad kostnieje
w ideologie, bedaca mechanicznym narzedziem wladzy”?'. Propaganda
narzuca czlowiekowi, co ma mysle¢, ksztalcenie zas uczy czlowieka, jak
mysle¢ powinien. ,,Propaganda, wydaje si¢, chce czegos wigkszego, bo sa-
mej tre$ci myslenia. W rzeczywisto$ci jednakze zadowala si¢ mniejszym,
bo siega tylko do psychicznej peryferii jednostki (jej wyobrazni, pamie-
ci, uczug, intelektu), gdy ksztalcenie zwraca si¢ do jej rozumu i poza ro-
zum, do jej wolnosci jako tworczego centrum osobowosci. Propaganda
zadowala si¢ biernym przyswojeniem przez jednostke narzuconej jej go-
towej tresci, ksztalcenie za$ wymaga czynnego przyswojenia kazdej tresci,
co zawiera w sobie mozliwo$¢, nawet konieczno$¢ jej przekroczenia™.
Propagandzie chodzi tylko o to, aby powigza¢ zewnetrznie masy ludz-
kie i zapewni¢ ciaglos¢ wladzy nad nimi. Obliczona jest ona na produk-
cje masowq i traktuje cztowieka jak czastke gromady, a nie jak posiadaja-
c3 niezastapiong warto$¢ osobowos$¢. Najwiekszym wrogiem ksztalcenia
jest wiec, zdaniem Hessena, swoista ideokracja, ktéra zamiast ,,otworzy¢”
$wiatopoglad i zdynamizowac go, sprawia, iz kostnieje on w ideologie.
Zesztywnienie $wiatopogladu w ideologie prowadzi do zwyrodnienia
wychowania, ktore staje si¢ tresurg i urabianiem cztowieka. ,,To, co jest
istota pogladu na §wiat, a mianowicie jego Zywotny zwigzek z osobowo-
$cig czlowieka, to wlasnie zatraca si¢ w ideologii. Jest ona bowiem $wia-
topogladem oderwanym od osobowosci. Ksztalcenie za$ jest procesem
dojrzewania osobowosci w cztowieku, a zdobywanie §wiatopogladu jest
tylko odwrotng strong tego procesu. (...) Zatem najglebsza zasada ksztat-
cenia jest taki poglad na $wiat, ktéry nie da si¢ oderwac od zycia i za-
mknac, ale jest zawsze gotowy do samoprzezwycigzenia. Z tego powodu
przezwycigzenie pogladu na $wiat jest obowiazkiem wszelkiej prawdzi-
wej czynnosci wychowawczej™>.

2 Tamze, s. 69.
22 Tamze, s. 69-70.
23 Tamze, s. 71.
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3. Istota wychowania moralnego

W swych filozoficzno-pedagogicznych pracach wiele miejsca po-
swieca Hessen wychowaniu moralnemu czlowieka, przy czym nie trak-
tuje tego jak odrebnej dziedziny wychowania, lecz jak moment formalny
obecny w kazdym prawdziwym wychowaniu. Dla Hessena wychowanie
moralne nie jest jedna z postaci wychowania w tym sensie, w jakim méowi
sie 0 wychowaniu intelektualnym czy artystycznym. Jest ono niejako na-
turalnym wynikiem, wewnetrzng forma kazdego wychowania w ogoéle.
Punktem wyjscia dla rozwazan o wychowaniu moralnym czyni Hessen
dokonane przez Bergsona rozrdznienie na moralnos¢ zamknieta (statycz-
ng) i moralnos¢ otwarta (dynamiczna)**. Moralnos$¢ zamknieta uzalez-
niona jest od sztywnego pogladu na $wiat, a jej funkcja jest utrzymywa-
nie grupy spolecznej. ,,Jest wigc ona produktem oraz narzedziem bytu
spotecznego i dlatego jest heteronomiczng. Najwazniejszymi cechami
tej statycznej moralnosci sg: abstrakcyjnos¢, legalizm, nietolerancja. Ale
istotna moralno$¢, rodzaca si¢ z mitosci, jest dynamiczna i swobodna,
nie da sie sformutowa¢ w prawach i normach, jest zupetnie konkretna,
stapia si¢ z indywidualng sytuacja, wyzwala si¢ z wszelkiej zalezno$ci od
spolecznego bytu, bedacego zawsze rzeczywistoscig odrebna i ograniczo-
ng, i wspina si¢ zatem ku czystemu czlowieczenstwu”?. To taka moral-
no$¢ — moralno$¢ otwarta — winien wychowawca zaszczepi¢ w mlodym
czlowieku. Hessen daleki jest od Herbartowskiego rygoryzmu i karno-
$ci. Najwazniejszy jest dla niego wolny i dojrzaly wybér wychowanka.
Srodkami wychowania moralnego nie s3 nakazy i stowa, ale wylgcznie
czyny. Moralnos¢, jak i cala osobowo$¢, rozwija si¢ na drodze rozwia-
zywania konkretnych zadan, dostosowanych do poziomu rozwojowego
jednostki. ,,Postawe moralng w wychowaniu osiaga si¢ nie drogg objas-
nien, czym jest moralno$¢, i nie przez moralizatorskie rozwazania wia-
czane przy kazdej sposobnosci do nauczania, lecz tylko droga nalezytej
organizacji pracy i zycia wychowankow. Uczen, ktory sumiennie, samo-
dzielnie i ze szczerym zainteresowaniem rozwigzuje zadanie matema-

# Por. H. BERGSON, Dwa Zrédta moralnosci i religii, Krakow 1993.
%5 Tamze, s. 45-46.
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tyczne, ksztalci sie pod wzgledem moralnym znacznie wigcej niz uczen,
ktéry biernie uczestniczy w wyktadach moralnosci, stucha moralizator-
skich rozwazan nauczyciela i nauczy si¢ dobrze powtarzac¢ stowa o etyce
i moralno$ci”*. Nalezyta, rzeczowa, pozbawiona jakiejkolwiek ubocznej
tendencji organizacja pracy uczniéw oraz ich czasu wolnego, za pomo-
c3 wspodlnych zabaw, pracy zespolowej, wycieczek, wspdtdziatania i in-
nych tego rodzaju $rodkéw, sprzyja wychowaniu moralnemu w o wiele
wiekszym stopniu niz tzw. specjalne oddziatywania wychowawcze. Te
ostatnie s3 bowiem niczym innym, jak tylko sztucznym moralizowa-
niem, ktére nie zdota przekonaé mtodziezy. ,,Swiadomoéé obowigz-
ku, poczucie odpowiedzialnosci, mestwo i wytrwalto$¢, poczucie przy-
naleznosci spolecznej i tolerancja — wszystkie te przymioty, wysuwane
zazwyczaj jako cel wychowania moralnego i rzeczywiscie cyzelujace to,
co przyjeto nazywac charakterem czlowieka, wyrabiaja sie tylko dzie-
ki nalezytemu zorganizowaniu pracy i zZycia zbiorowego wychowankéw,
dzigki temu, co Niemcy nazywaja rzeczowoscig i co jest wrecz prze-
ciwienstwem wszelkiej moralizacji i w ogole tendencyjnosci. Aby od-
dziatywa¢ wychowawczo pod wzgledem moralnym, nauczanie matema-
tyki winno by¢ zwrdcone catkowicie na sam przedmiot, tzn. winno
by¢ przede wszystkim nauczaniem matematycznym; nauczanie historii
winno postawi¢ sobie za zadanie mozliwie obiektywne poznanie prze-
sztosci, i im bardziej nauczanie jakiegokolwiek przedmiotu jest wolne
od wszelkiej tendencji ubocznej, tym bardziej staje si¢ ono ksztalcacym
moralnie””.

Takie rozumienie wychowania moralnego uzasadnia Hessen filozo-
ficzng analizg moralnosci. Powolujac si¢ na ksigzke Maxa Schelera O ma-
terialnej etyce wartosci, pisze, iz swoisto$¢ wartosci moralnej polega wias-
nie na tym, ze za swoja tre§¢ moralnos¢ nigdy nie moze miec¢ samej sie-
bie. ,,Azeby by¢ moralnym, cztowiek nigdy nie powinien stawia¢ moral-
nosci za cel swego postepowania, nie powinien nawet mysle¢ o tym, ze
postepujac tak czy inaczej, postepuje moralnie. Z chwilg gdy moralno$¢
wchodzi w zamierzenie dzialajacego, przeradza si¢ niezwlocznie w fary-

26 Tamze, s. 210.
27 Tamze, s. 212.
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zeuszostwo. A to wlasnie znaczy, ze czyn moralny powinien miec za tre§¢
nie sam siebie, lecz jaki$§ konkretny cel, wynikajacy bezposrednio z zycia,
z jego brakow i potrzeb, a wigc w tym sensie cel rzeczowy, obiektywny.
W tym znaczeniu moralno$¢ wigc jest niczym innym, jak wewnetrzna
forma kazdej dziatalnosci ludzkiej (gospodarczej, spolecznej, nawet na-
ukowej, artystycznej itd.)”*. Celem tak rozumianego wychowania mo-
ralnego jest ksztaltowanie charakteru cztowieka, skfadajace si¢ na rozwdj
jego osobowosci. Osobowos¢ ksztaltuje si¢ tylko w miare, jak czlowiek
pracuje nad ponadosobowymi warto$ciami, ktére t¢ osobowos¢ wypet-
niaja i nadaja jej tres¢ zyciowa. Czlowiek musi zawsze siega¢ ponad sie-
bie, w strone warto$ci uniwersalnych, transcendentalnych, musi niejako
przekraczac siebie samego. (...) czlowiek, ktory stawia sobie za cel sta¢
sie osobowoscia, zatraca siebie, podobnie jak naréd podrywa swdj naro-
dowy charakter i swoje wlasne istnienie, gdy przestaje pracowac twérczo
nad ponadnarodowymi wartosciami, zamyka si¢ sam w sobie i dopusz-
cza, by dziatalno$¢ jego obywateli znieksztalcona zostata przez tendencje
nacjonalistyczng”*’. Osobowos¢ czlowieka utwierdza sie i wolnos¢ jego
wzrasta w tragicznym przezwycie¢zaniu losu. Aby wychowa¢ w dziec-
ku wolno$¢ wewnetrzng, zmieni¢ jego temperament w osobowo$¢, na-
lezy je pozyskac dla celéw ponadosobowych. Wychowanie przedszkol-
ne, szkolne i pozaszkolne powinno by¢ droga od anomii, czyli istnienia
pozbawionego prawa, poprzez heteronomig, czyli postuszenstwo prawu
nadanemu z zewnatrz, do autonomii jako postuszenstwa prawu, pocho-
dzacemu z wtasnego wyboru™.

Istota wychowania w ujeciu Sergiusza Hessena polega wiec na tym,
ze jest ono procesem duchowym, w ktérym realizuje si¢ osobowos¢ czlo-
wieka, a rownoczesnie podtrzymywana jest ciaglos¢ tradycji kulturowej.
»Osobowos¢ i kultura s3 dwiema stronami zycia ducha, w ktérym stro-
na podmiotowa (osobowos¢) i strona przedmiotowa (kultura) wzajem-
nie si¢ przenikajg, tworzac nierozerwalng calos¢. Urzeczywistniajac sie
w ciele i duszy czlowieka oraz w bycie spotecznym, wychowanie jednak,

28 Tamze, s. 213.
2 Tamze, s. 214.
% Podaj¢ za: L. CHMAJ, Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1963, s. 392.
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jako proces duchowy, wykracza poza zycie biologiczne (tak fizyczne jak
i psychiczne), wykracza takze poza zycie spoteczne, ktore, bedac jego real-
nym podlozem, nie stanowi jednak jego istoty”'. Jest zatem wychowanie
procesem wprowadzania jednostki w $wiat ducha obiektywnego, w §wiat
kultury, jest rozwijaniem mito$ci wartosci. Hessen podkresla, podobnie
jak inni pedagodzy kultury, ze czlowiek staje si¢ prawdziwg osobowoscia
dopiero wéwczas, gdy uczestniczac w ponadindywidualnej rzeczywisto-
$ci $wiata kultury, przyswajajac wartosci, przezywajac je i tworzac nowe,
organizuje swoje Zycie wewnetrzne woko! tych wartosci.

Podsumowanie

Wilhelm Flitner, stawny niemiecki pedagog, w swoich Wspomnieniach
tak pisal o Hessenie: ,Widzialem w nim jedna z najlepiej poinformo-
wanych i filozoficznie najbardziej klarownych gtéw w dziedzinie pedago-
giki™. Stowa te trafnie oddaja warto$¢ i wage mysli Hessena. Byl niewatp-
liwym erudyta, cztowiekiem o filozoficznym spojrzeniu na otaczajacy go
swiat. Jego liczne dzieta, pisane z duza swoboda po rosyjsku, francusku,
niemiecku, angielsku, czesku, wreszcie po polsku, obejmowaty nie tylko
problemy filozofii i pedagogiki, ale tez psychologii, prawoznawstwa, teo-
rii panstwa, literatury i jezykoznawstwa. Prowadzonej przez cate doroste
zycie pracy piSmienniczej towarzyszyta zywa dzialalnos¢ dydaktyczna,
ktora Hessen uprawial najpierw w szkotach i uniwersytetach rosyjskich,
pdzniej w europejskich osrodkach naukowych. Swoista wedréwka uczo-
nego przez Europe, dyktowana cze$ciowo przez cigzkie koleje losu, za-
owocowala poszerzeniem horyzontéw poznawczych, a takze poszerze-
niem osobistych znajomosci o najznakomitsze osoby dwczesnego swiata
nauki i kultury. Wszystko to sprawia, ze twdrczos¢ Sergiusza Hessena za-
stuguje na uwage dzisiejszych humanistow, jest bowiem wcigz aktualna
i moze si¢ sta¢ pomocna w interpretowaniu jakze zlozonego dzis swia-
ta. Filozofia Hessena za swoj gtéwny punkt odniesienia bierze cztowieka

31 S. HESSEN, O sprzecznosciach i jednosci wychowania..., dz. cyt., s. 6-7.
32 Podaje za: W. OKON, Sergiusz Hessen jako czlowiek i uczony..., dz. cyt., s. 24.
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jako ognisko dzialania poznawczego i procesow tworczych. Jest to filozo-
fia par excellence humanistyczna i personalistyczna, gdyz czlowiek w niej
to osobowos¢. Jej najbardziej charakterystyczng cechg jest ujmowanie
jednostki w rozwoju, w procesie ksztaltowania osobowosci na drodze
urzeczywistniania ponadosobowych wartosci. W obliczu rozchwiane-
go tadu aksjonormatywnego dzisiejszego $wiata mysl ta moze stanowic
wazny kierunek refleksji pedagogicznej. Wspolczesne prady postmo-
dernistyczne podwazaja lub chocby oslabiaja znaczenie wartosci w wy-
chowaniu. Studium koncepcji Hessena moze pomdc zdezorientowanym
pedagogom (nauczycielom, wychowawcom, opiekunom) przezwyciezy¢
popularne dzi$ hasta relatywizmu i subiektywizmu aksjologicznego i od-
nie$¢ sie do wartos$ci uniwersalnych, obiektywnych; moze by¢ szansg na
podejmowanie trafnych wyboréw i odwaznych dziatan wychowawczych
w epoce nadmiaru propozycji kulturowych™®.

Wazne wydaje si¢ stanowisko Hessena w sprawie statusu pedagogi-
ki jako nauki. We wspolczesnych publikacjach, zwlaszcza w krajach za-
chodnich, redukuje si¢ czesto pedagogike do sfery zjawisk edukacji, czy-
li sfery oddziatywan dydaktycznych. Ujecie takie jest bledne, ogranicza
bowiem walory poznawcze pedagogiki do obszaru praktycznej uzytecz-
nosci, wzoréw dzialan skutecznych, odbiera pedagogice warto$¢ nauki
teoretycznej. Hessenowski postulat filozoficznego namystu nad sprawa-
mi ksztalcenia i wychowania przychodzi z pomocg tym wszystkim, ktd-
rzy pragna uprawia¢ pedagogike jako gleboka dyscypline humanistycz-
na. To nie fizjologia i nie psychologia - jak chcg niektorzy — ale filozofia
dostarcza ostatecznych podstaw teorii wychowania, filozofia rozumiana
jako nauka o prawach poszczegolnych dziedzin ducha, czyli wartosciach
kulturalnych realizujacych sie¢ w zyciu ducha. Jako teoria ksztalcenia pe-
dagogika wychodzi daleko poza ramy wszelkiej pedagogicznej techniki
psychicznej i fizycznej*.

3 Por. W. BREZINKA, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, Kra-
kéw 2005.
** S. HESSEN, O sprzecznosciach i jednosci wychowania..., dz. cyt., s. 119.
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Wychowanie jako proces duchowy w koncepcji Sergiusza Hessena

Na uwage zastuguje tez niezwykle trzezwe, przenikniete wolnomysl-
noscig podejscie Hessena do sprawy wychowania moralnego. Opowiada
sie on wyraznie za moralnoscig otwarta, dynamiczna, za wolnym, $wia-
domym i samodzielnym wyborem wychowanka. Przestrzega przed zgub-
nymi skutkami ideologizacji wychowania, przed sztuczna i falszywa mo-
ralno$cig zamknietg. W obliczu aktywnych dzis$ - takze w naszym kraju
- ruchéw fundamentalistycznych postulaty Hessena zdaja si¢ nabiera¢
szczegodlnego znaczenia. ,Przeprowadzenie studium mysli hessenow-
skich i koncepgji jest konieczne dla samoswiadomosci kazdego peda-
goga-teoretyka, gdyz niemalej wagi propozycje, jaka stanowi hessenow-
ska teoria wychowania, trzeba nie tylko pozna¢, przemysle¢, okreslic jej
istotng tre$¢, ale i ustosunkowac si¢ do niej, aby ja przezwyciezy¢ w na-
stepnym stadium rozwoju, zachowujac z niej to, co jest prawda i warto-
$cig i co nie ginie w gaszczu narastajacego postepu mysli ludzkiej. Tak
wlasnie Hessen widziat dialektyke rozwoju™.
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